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Abstract 

با هدف تع    ی ها ی خودباور   ی ا نقش واسطه   ن یی پژوهش حاضر 
  ی فکر   ی ر ی پذ سک ی بر ر   ی شناخت معرفت   ی باورها   ر ی خلاق در تأث 

بود.    ی همبستگ   - ی ف ی توص   ق ی آموزان انجام شد. روش تحق دانش 
آمار  کل   ی جامعه  دوم  دانش   ه ی شامل  متوسطه  مقطع  آموزان 

نفر   352 شامل  ی ا نفر بود. نمونه  1850شهرستان مهاباد به تعداد  
  ن ی و به صورت آنلا   ی ا چندمرحله   ی ا خوشه   ی ر ی گ به روش نمونه 

استاندارد    ی ها ها از پرسشنامه داده   ی آور جمع   ی انتخاب شدند. برا 
ر 1993)شومر،    ی شناخت معرفت   ی باورها    ی فکر   ی ر ی پذ سک ی (، 

مق 2009)بگتو،   و  )کارووفسک   ی خودکارآمد   اس ی (  و    ی خلاق 
ها با مدل معادلات  داده   ل ی . تحل د ی ( استفاده گرد 2013همکاران،  

نرم   ی ساختار  ا در  نتا   موس ی افزار  شد.  اثر    ج ی انجام  داد  نشان 
»ساده   ی شناخت معرفت   ی باورها   م ی مستق  و  دانش«  بودن  »ثبات 

  م ی مثبت و معنادار بود. اثر مستق   ی فکر   ی ر ی پذ سک ی دانش« بر ر 
معرفت  ر   ع« ی سر   ی ر ی ادگ ی »   ی شناخت باور    ی فکر   ی ر ی پذ سک ی بر 

معنادار گزارش شد. همچن   ی منف  و    ی خودکارآمد   ن، ی و  خلاق 
دارا   ی شخص   ت ی هو  مستق   ی خلاق  بر    م ی اثر  معنادار  و  مثبت 
غ   ی فکر   ی ر ی پذ سک ی ر  اثر  و    م ی رمستق ی بودند.  دانش«  »ثبات 

  ی خودکارآمد   ق ی ازطر   ی فکر   ی ر ی پذ سک ی بودن دانش« بر ر »ساده 
  ن، ی مثبت و معنادار بود. همچن   ز ی خلاق ن   ی شخص   ت ی خلاق و هو 

  ق ی ازطر   ی فکر   ی ر ی پذ سک ی بر ر   ع« ی سر   ی ر ی ادگ ی »   م ی رمستق ی غ   ر اث 
  ی ر ی ادگ ی »   م ی رمستق ی و معنادار بود. اثر غ   ی خلاق منف   ی خودکارآمد 

  ت ی هو   ق ی ازطر   ی فکر   ی ر ی پذ سک ی بر ر   « ی ذات   یی و »توانا   ع« ی سر 
  ی ها افته ی و معنادار گزارش شد. مطابق با    ی منف   ز ی خلاق ن   ی شخص 

باورها  خو   ی شناخت معرفت   ی پژوهش،  خلاق    ی ها ی دباور و 
  ی ر ی پذ سک ی ر   زان ی در م   ی نقش مهم و مؤثر   توانند ی آموزان م دانش 
ا آن   ی فکر  بنابرا   فا ی ها  تقو   ن، ی کنند.  به  باورها    ن ی ا   ت ی توجه 

ارتقا   تواند ی م  انتقاد   ی ها مهارت   ی به  خلاق   ی تفکر  در    ت ی و 
 .  د ی نما   ی ان ی آموزان کمک شا دانش 
کلیدي واژه  شناخت   ی باورها   : هاي    ی شخص   ت ی هو   ، ی معرفت 

 ی فکر   ی ر ی پذ سک ی خلاق، ر   ی خلاق، خودکارآمد 

 The current research was conducted with the aim 
of investigating the mediating role of creative 
self-beliefs in the effect of epistemological 
beliefs on students' intellectual risk-taking. The 
research employed a descriptive-correlational 
design. The study population comprised all 
senior high school students in Mahabad County 
(N=1850), with a sample of 352 participants 
selected through multi-stage cluster sampling via 
online methods. To measure the variables, 
Schommer (1993) epistemological beliefs 
questionnaire, Karwowski et al.'s creative self-
efficacy (2013) and Beghetto intellectual risk-
taking (2009) were used. Data analysis was done 
using structural equation model with Amos 
software. The results revealed significant 
positive direct effects of stability and simplicity 
epistemological beliefs on intellectual risk-
taking. Conversely, the quick learning 
dimension showed a significant negative direct 
effect. Both creative self-efficacy and creative 
personal identity demonstrated significant 
positive direct effects on intellectual risk-taking. 
Regarding indirect effects, stability and 
simplicity beliefs positively influenced 
intellectual risk-taking through the mediation of 
creative self-efficacy and creative personal 
identity. The quick learning dimension 
negatively affected intellectual risk-taking 
through creative self-efficacy mediation. 
Additionally, both quick learning and innate 
ability dimensions showed negative indirect 
effects on intellectual risk-taking through 
creative personal identity mediation. According 
to the findings, it can be concluded that students' 
epistemological beliefs and creative self-beliefs 
can play an important role in students' 
intellectual risk-taking. 
Keywords: epistemological beliefs, creative 
personal identity, creative self-efficacy, 
Intellectual risk-taking 
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 مقدمه •
 کندمی  ایفا  خلاقیت   و  عمیق  یادگیری   فرآیندهای  در  ایکنندهتعیین  نقش،  حیاتی  شناختی  قابلیت   یک  عنوانبه  فکری  پذیریریسک

 فضانوردی   )مانند  پذیریریسک  انواع  سایر  برخلاف  (.2025،  دده  و  باکاک اینسهبال   ؛2024،  فنگ  ؛2009،  بگتو   ؛1989،  همکاران  و  )کلیفورد

 به  تمایل  عنوانبه  فکری  پذیریریسک،  است   عینی  مخاطرات  متضمن  که،  کوهستان(  در  سواریدوچرخه  یا  نوردیصخره،  آسمان  در

 فعال   کاوش،  انتقادی  گریپرسش،  نوآورانه  هایایده  گذاشتن  اشتراک   به  و  بیان  مانند  انگیزچالش  شناختی  رفتارهای  در  عمدی  درگیرشدن

 )کلیفورد  دهدمی  قرار  کردناشتباه  ریسک  معرض   در  را  یادگیرنده  که  شود می   تعریف  یادگیری  جدید  راهبردهای  آزمایش  و  ناآشنا  مفاهیم

 ای بالقوه  پیامدهای  معرض  در  را  یادگیرنده  فکری  پذیریریسک،  دیگر  ازسوی  (.2023،  همکاران  و  تان  ؛2009،  بگتو  ؛1989،  همکاران  و

 شدنکشیده  چالش  به  و  همسالان  ی ازسو   انتقاد،  تحصیلی  خودپنداره  تهدید،  معلم  توسط  منفی  هایارزیابی،  ترنییپا  نمره  دریافت   چون

   (.2018، همکاران و )تیگاردن دهدمی قرار اجتماعی هویت 

  ی ا مدرسه تکالیف و  هات یفعال  از بیشتر مراتببه، بازی مانند غیررسمی  هایموقعیت  در آموزاندانش دهندمی نشان پیشین تحقیقات

 فکری  پذیرریسک  رفتارهای  در  مشارکت  از  آموزشی  هایمحیط  در  و  (1991،  )کلیفورد  دهندمی  نشان  فکری  پذیریریسک  به  تمایل

، اندکرده  ارائه  بازی   قالب  در  را  ریاضی  انگیزچالش  تکالیف  که  مطالعاتی،  نمونه  برای  (.2018،  همکاران  و  )تیگاردن  کنندمی  اجتناب 

 هایافته  این  (.2021،  همکاران  و  بگتو   ؛1991،  چو   و  کلیفورد)  اندکرده  گزارش  آموزاندانش  فکری  پذیریریسک  در  معناداری  افزایش

 آموزشی  هایمحیط  در  پذیریریسک  برابر  در  آنان  مقاومت   و  شناختی  هایکاوش  به  آموزاندانش   طبیعی  تمایل  بین  را  آشکاری  تناقض

 یادگیری  بستر   در   فکری  پذیریریسک  بر  مؤثر  عوامل  مندنظام  بررسی  ضرورت،  عمل  و  نگرش  بین  شکاف  این  .دهدمی  نشان  رسمی

 های فعالیت   در  مشارکت   به  تمایل  مانند  هاییویژگی،  دارند  فکری  پذیریریسک  به  بالایی  تمایل  که  آموزانیدانش  .سازدمی  آشکار  را  رسمی

 درونی   انگیزش،  هاچالش  با  مواجهه  در  پایداری،  یادگیری  فرآیند  از  بردنلذت   ؛(19۷1،  استروم)  شکست   احتمال  درصورت  حتی  کلاسی

 درباره   آنها  شناختیمعرفت   باورهای  تأثیرتحت   هاویژگی  این  .(1994،  وینر  ؛2000،  )دوئک  دهندمی  نشان  را  مسئله  حل  هایمهارت  و

 را   رفتار  این  تواندمی  که  است   کلیدی  متغیرهای   ازجمله  آموزاندانش  شناختیمعرفت   باورهای،  بنابراین  گیرند.می  قرار   دانش  ماهیت 

 (.2021، همکاران و وان) دهد قرار تأثیرتحت 

  و   هوانگ ؛2004، )شومر دارد  اشاره یادگیری و دانستن فرآیندهای، دانش ماهیت  بارهدر افراد باورهای به،  شناختی معرفت  باورهای

  و  کدیور  ؛1391،  رستگار  و  زارع  ؛ 1396،  همکاران  و  )تنها  کنند  بینیپیش  را  یادگیری  پبامدهای  از  بسیاری  توانندمی  و  (2023،  همکاران

  ارائه   شناختی  معرفت   باورهای  از  چندبعدی  الگوی  (2004)  شومر   (.2025،  آیاز  و  کوچوکایدین  ؛2024،  همکاران  و  ون  ؛1391،  همکاران

 و  )ساده   دانش  ساختار،  تحول(  حال  در  و  موقت   دانش  مقابل  در  مطلق  و  ثابت   )دانش  دانش  )ثبات(  قطعیت   از:  عبارتند  باورها  این  .کرد

، (استدلال  و  تجربی  شواهد  از  دانش  اقتباس  تا  دانش  مرجع  از  دانش  انتقال)  دانش  منبع،  دانش(  یکپارچگی  مقابل  در  دانشبودن  مجزا

  اکتساب کنترل  و تدریجی( صورت به  یادگیری دادن رخ تا یادگیری عدم یا سریع صورت به  یادگیری دادن )رخ  دانش اکتساب سرعت

کند، در مقابل باور به این که باور افراد به این که توانایی یادگیری از هنگام تولد ثابت است و تغییر نمی) یادگیری ذاتی توانایی یا دانش

 (. کندتوانایی یادگیری در طول زمان و در اثر تجربه تغییر می

  که هنگامی  گیرند.می  قرار  پیچیده  تا  انگارانهساده  هایباور  از  پیوستار  یک  در  شناسیمعرفت   باورهای  ابعاد  از  هریک  شومر  مدل  در

  ذاتی   را  یادگیری  توانایی   افراد  این  دانند.می  پیچیده  و  غیرقطعی  را  دانش،  باشد  پیچیده  و  بالا  درسطح  افراد  شناختیمعرفت   باورهای

  باورهای  که  افرادی  درمقابل  .دارند  انتقادی  رویکرد  یک  اندخوانده  آنچه   به  نسبت   و  دانندمی  تجربه  حاصل  را  آن   بلکه  دانندنمی

 این  است.  ذاتی  یادگیری  توانایی  و  اقتدار  مرجع  به  وابسته،  ساده،  تغییرناپذیر  و  مطلق  دانش  معتقدند  دارند  انگارانهساده  شناختیمعرفت 

 اندخوانده  آنچه  به  نسبت  آنها،  نیست   تغییر قابل آن  از  بزرگی   بخش  و   کرد   خواهد  تغییر   دانش  از  کوچکی بخش  یک  تنها  دارند  باور  افراد

   (.2022، سن ؛2004، )شومر گیرندمی قرار ؛اندخوانده آنچه تأثیرتحت  زیاد احتمالبه و کنندنمی اتخاذ انتقادی رویکرد

  و   )وان  دارد  وجود  داریمعنا  رابطه  آموزاندانش  فکری  پذیریریسک  و  شناختیمعرفت   باورهای  بین   دهندمی  نشان  پیشین  مطالعات

 این  .باشند  فکری  پذیریریسک  کنندهتسهیل  یا  مانع  است   ممکن  شناختیمعرفت   باورهای  و  (2021،  کوکسال  و  اوزبای  ؛2021،  همکاران

 - دانش   قطعیت   نبود  وبودن  تحولی  به  باور  شامل  -پیشرفته  شناختیمعرفت   باورهای  کند:می  عمل  مکانیسم  دو  ازطریق  عمدتاً  ارتباط
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 هایایده  بیان  مانند  فکری  پذیریریسک  رفتارهای  (2018،  همکاران  و  )مویس  ابهام  تحمل  افزایش  و  شکست   از  ترس  کاهش  ازطریق

باورها به افراد کمک    این  (.2021،  همکاران  و  وان  ؛ 2009،  )بگتو   کنندمی  تسهیل  را   بدیع  های حلراه  آزمودن  و   انتقادی  پرسشگری ،  نو 

اشتباهات را بهمی تا  که مانع اصلی ریسککنند  از ترس شکست،  بپذیرند و  فرآیند یادگیری  از  پذیری است، عنوان بخشی ضروری 

 ایاتک،  دانش  دانستنقطعی   مانند)  انگارانهساده  شناختیمعرفت   باورهای  با  آموزاندانش،  درمقابل  (.2008،  همکاران  و  بیلالیک)  .بکاهند

   (.1996، شولز و  )کارداش کنندمی اجتناب فکری پذیریریسک از معمولاً (دانش ثبات  به باور و علمی  مراجعبه صرف

  های خودباوری  به  دهیشکلازطریق    توانندمی  باورها  این،  یادگیری  به   افراد  نگرش  بر  شناختیمعرفت   باورهای   تأثیر  به  توجه   با

 عنوان به  خلاق  هایخودباوری،  (199۷)  بندورا  اجتماعی  -شناختی   نظریه  براساس  .بگذارند  تأثیر  فکری  پذیریریسک  به  تمایل  بر،  خلاق

، خلاق   هایخودباوری  .باشند  فکری  پذیریریسک  و  شناختیمعرفت   باورهای  بین  رابطه  واسطه  توانندمی،  خاصحوزه  کارآمدیِ  باورهای

  تعریف،  هستند  برخوردار   یدیکل  یتاهم  از  خلاق  یهایت فعال  یبرا  که   یصفات  یت ماه  و   خود  یهاییتوانا  مورد   در  افراد  باورهایعنوان  به

  و   خلاق  شخصی  هویت   بعد  دو  شامل  خلاق  هایخودباوری  (.2016،  باربوت  و  کارووسکی،  201۷،  کارووسکی  و  )بگتو   شودمی

  هویت  از  بخشی   معنایبه  و   خودانگاره  از   مهمی  عنصرعنوان  ، بهخلاقیت   که   میزانیبه  خلاق  شخصی  هویتاست،    خلاق  مدیآخودکار

  خلاقانه   نتایج  تولید  برای  خود  توانایی  به  داشتن  باور  به  خلاق  خودکارآمدی  (.2014،  )کارووسکی  دارد  اشاره،  شودمی  ادراک   فرد  یک

 (. 2025، همکاران و لامب  ؛2011، همکاران و )بگتو  دارد اشاره

  خود   یهاتوانایی  به  قوی  خلاقانه  باورهای  با  افراد  که  چرا،  است   ضروری  انگیزچالش  مسائل  با  مواجهه  برای  باورها  این  داشتن

 از   خارج  فکرکردن  و  خلاقانه  هایریسک،  آزمایش،  جدید  چیزهای  کردنامتحان  به  بیشتری  تمایل  بنابراین   و  دارند  بیشتری  اطمینان

 عین   در  (.199۷،  بندورا  ؛2021،  همکاران  و  )وان  دنشو می  فکری  پذیریریسک  از  بالاتری  سطوح  به  منجر  اینها  همه  که،  دارند  چارچوب

 منجر   موفق  هایحلراه  به  لزوماً،  خلاقانه  کارهای  انجام  به  باورداشتن  و  خلاقانه  فرآیندهای  در   درگیرشدن  که  کرد  اذعان  ایدب،  حال

 قدرت  از  شخص  اینکه  مگر  برسند  ثمر   به  تلاش  اولین  در  اصیل   و  خلاقانه  هایایده  یا  کار  که  افتدمی  اتفاق  ندرتبه،  درواقع  .شودینم

 باشد   فرد  خلاق  خودباورهای  تأثیرتحت   تواندمی  نیز  فکری  پذیریریسک  خود  که  باشد  برخوردار  مناسبی   فکری  پذیریریسک

 بیشتری  تمایل  هستند  تریقوی  خلاقانه  باورهای  دارای  که  آموزانیدانش،  بنابراین  (.2021،  همکاران  و  بگتو   ؛1404،  ملکی  و  آذر)خضری

 در   خلاق  هایخودباوری  نقش  نیز  شده  انجام  هایپژوهش  (.2021،  همکاران  و  بگتو   ؛2009،  )بگتو   دارند  فکری  پذیریریسک  به

 (. 2024، فنگ ؛2009، بگتو  ؛2006، دیویت ) اندکرده تأیید را فکری پذیریریسک

 مستند خوبی  به  یادگیری  های محیط  در  فکری  پذیری ریسک  اهمیت  که اگرچه  دهد بررسی جامع ادبیات پژوهشی نشان می درمجموع، 

به ندرت مورد توجه قرار    فکری  پذیری ریسک  و  خلاق   های شناختی، خودباوری معرفت  باورهای  بین  ارتباطی  سازوکارهای  است، اما  شده 

  یفکر   ی ر یپذ سک یکه بر ر   ی عوامل   شناخت به علاوه    شده است.   طراحی   علمی   شکاف   این   کردن   پر   هدف   با   حاضر   اند، لذا پژوهش گرفته 

،  آموزان فکری دانش  ی ری پذ سک ی ر  شی و افزا   ت ی محققان، معلمان و مشاوران جهت تقو ران، یکمک به خود فراگ  ی برا تواند ی ، م ند رگذار ی ث أ ت 

معرفت   ی باورها  یر خلاق در تأث   های ی خودباور  ای واسطه   آن است که نقش این پژوهش در پی  بنابراین،    . باشد   ت ی حائز ضرورت و اهم

 ، مدل مفهومی پژوهش ارائه شده است.1را مورد بررسی قرار دهد. در شکل    آموزان دانش   ی فکر  پذیرییسک بر ر   ی شناخت

 
 پژوهش مفهومی  مدل .1 شکل

پذیری فکری ریسک

 آموزاندانش

 خودکارآمدی خلاق

 هویت شخصی خلاق

دانش ثبات  

 توانایی ذاتی

 منبع دانش

 یادگیری سریع

 بودن دانشساده
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 روش  •
آموزان مقطع متوسطه دوم شهرستان مهاباد  همبستگی بود. جامعه آماری پژوهش شامل کلیه دانش-روش اجرای پژوهش توصیفی

ای استفاده شد؛ ای چندمرحلهگیری خوشهنفر بود. برای انتخاب نمونه، از روش نمونه  1850به تعداد    1401-1402تحصیلی  در سال  

مدرسه پسرانه( و از هر مدرسه   3مدرسه دخترانه و    3مدرسه )  6بدین ترتیب که ابتدا از بین تمام مدارس متوسطه دوم شهرستان مهاباد،  

ها در نظر گرفته شدند و لینک پرسشنامه آنلاین عنوان خوشهها بهخاب شدند. سپس در هر مدرسه، کلاسصورت تصادفی انتکلاس به  2

  .ها قرار گرفت آموزان آن کلاس رسان شاد در اختیار دانشاز طریق پیام

شود.  ی شده در نظر گرفته میگیر نفر به ازای هر متغیر اندازه   15تا    5یابی معادلات ساختاری، تعیین حجم نمونه معمولاً بین  در مدل 

شود. محققان  نفر تخمین زده می  ۷05تا    235ماده بود؛ بنابراین حداقل حجم نمونه مورد نیاز بین    4۷پرسشنامه پژوهش حاضر شامل  

کنندگان، کت میان شر از  .ازای هرماده است نفر به   ۷/ 5  طور تقریبی معادل لیل شدند که بهپرسشنامه کامل و قابل تح  352موفق به گردآوری  

بودند. همچنین    198نفر دختر و    154 پایه دهم،    122نفر پسر  پایه یازدهم و    133نفر در  پایه دوازدهم تحصیل   9۷نفر در  نفر در 

 .کردندمی

های ورود به پژوهش شامل اشتغال به تحصیل در مقطع متوسطه دوم و رضایت آگاهانه جهت شرکت در پژوهش بود؛ همچنین  ملاک 

 .های مخدوش یا ناقص بودتمایل به همکاری و وجود پرسشنامه نبودخروج شامل معیارهای 

 افزارهاییابی معادلات ساختاری با استفاده از نرمها از ضریب همبستگی پیرسون و روش مدلدرنهایت، برای تجزیه و تحلیل داده

SPSS  و 24نسخه AMOS  بهره گرفته شد 24نسخه. 

 ابزارها  •
در پژژژوهش  :(epistemological beliefs questionnaire- EBQ)شففنای ی هففاي مفرفتباور پرسشففنامه الفف .

بعژژد باورهژژای  5اسژژت، اسژژتفاده گردیژژد. ایژژن فژژرم، مژژاده  30( کژژه شژژامل 1993شژژده پرسشژژنامه شژژومر )حاضژژر از فژژرم کوتاه

مژژاده منبژژع  4، (10تژژا  6هژژای ماده) مژژاده توانژژایی ذاتژژی 5، (5تژژا  1هژژای ماده) مژژاده ثبژژات دانژژش 5سژژنجد. شناسژژی را میمعرفت 

را  (30تژژا  20هژژای ماده) بودن دانژژشمژژاده سژژاده 11و ( 19تژژا  15هژژای ماده) مژژاده یژژادگیری سژژریع 5، (14تژژا  11هژژای ماده) دانژژش

. گژژذاری شژژدند( نمره۷قم )( تژژا کژژاملاً مژژواف1ای از کژژاملاً مخژژالفم )گزینژژههژژا در طیژژف لیکژژرت هفت نمایژژد. مادهگیری میانژژدازه

شژژناختی کسژژب نمژژرات بژژالاتر در هژژر بعژژد نشژژانه باورهژژای معرفت د. شژژونگژژذاری میطور معکژژوس نمرهبژژه 19تژژا  16هژژای ماده

ضژژریب اعتبژژار پرسشژژنامه را (  1993)  شژژومر  .تر اسژژت شژژناختی رشژژدیافتهتر نشژژانه باورهژژای معرفت تر و کسژژب نمژژرات پژژایینخام

 (1398) زاده و همکژژارانگژژزارش کژژرده اسژژت. در پژژژوهش اشژژرف 0/ 85تژژا  0/ 63از عوامژژل را بژژین  و اعتبژژار هژژر یژژک 0/ ۷4

 دانژژش منبژژع ؛0/ ۷1 یذاتژژ  توانژژایی، 0/ ۷0 دانژژش ثبژژات هایمؤلفژژه بژژرایترتیب بژژه کرونبژژاخ آلفژژای از اعتبژژار ایژژن ابژژزار بژژا اسژژتفاده

 بژژا پرسشژژنامه درونژژی همسژژانی ضژژریب  حاضژژر پژژژوهش در .آمژژددسژژت به 0/ 86 دانژژشبودن سژژاده و 0/ ۷1 عیسژژر یژژادگیری، 0/ 81

بودن سژژاده و 0/ 81 عیسژژر یژژادگیری، 0/ ۷6 دانژژش منبژژع ؛0/ ۷9 یذاتژژ  توانژژایی، 0/ 82 دانژژش ثبژژات بژژرای کرونبژژاخ آلفژژای از اسژژتفاده

 کژژه  شژژد  اسژژتفاده  تأییژژدی  عژژاملی  تحلیژژل  از  سژژازه  روایژژی  بررسژژی  جهژژت   حاضژژر  پژژژوهش  در،  همچنژژین  آمژژد.  دست به  0/ 8۷  دانش

 است.  پرسشنامه  مناسب  روایی  نشانگر  CFI=0/ 908 و  RMSEA ،91 /0=GFI  ،04 /0=RMR=0/ 06  برازش  هایشاخص

 از،  آموزاندانش  خلاق  خودباوری  ارزیابی  برای  (: beliefs- SCSB-scale of creative selfهاي یلاق )ب. مقیاس یودباوري

ماده   6  که  است   شده  تشکیل  بعد  دو   و  ماده  11  از  مقیاس  این  .شد  استفاده  (2013)  همکاران  و  کارووفسکی  خلاق  خودباوری  مقیاس

 .کنند می  گیریاندازه   را  خلاق  شخصی  هویت   (11،  10  ،۷،  2،  1های  )ماده  ماده  5و    خودکارآمدی خلاق  (9،  8،  6،  5،  4،  3  هایماده)

 بیانگر   بیشتر  نمره   گردید.  استفاده  ( 5)  موافقم  کاملاً  تا  (1)  مخالفم  کاملاً  ای گزینه  پنج  لیکرت  مقیاس  از  هاماده  گیریاندازه  جهت

 را   خلاق  شخصی  هویت ، اعتبار  (2013)  همکاران  و  کارووفسکی  .است   آموزاندانش   بالاتر   خلاق  شخصی  هویت   و  خلاق  خودکارآمدی

 آلفای   از   استفاده  با  پرسشنامه  درونی  همسانی  ضریب  حاضر  پژوهش  در  کردند.  گزارش  0/ 85  را  خلاق  خودکارآمدیاعتبار    و   0/ 86

 بررسی   جهت   حاضر  پژوهش   در،  همچنین  آمد.  دست به  0/ 83  خلاق  شخصی  هویت   برای  و  0/ 8۷  خلاق  خودکارآمدی  برای  کرونباخ
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  CFI= 0/ 94  و  RMSEA  ،93 /0=GFI  ،04 /0=RMR=0/ 0۷  برازش  هایشاخص  که  شد  استفاده  تأییدی  عاملی  تحلیل  از  سازه  روایی

 است.   پرسشنامه مناسب  روایی نشانگر

ریسک پرسشنامه  )ج.  فکري    پذیری ریسک  گیریاندازه  برای  (:IRQ-intellectual risk-taking questionnaire پذیري 

 مخالفم  کاملاً  ایگزینه  5  لیکرت  مقیاس  از  هاماده  گیریاندازه  جهت   شد.  استفاده  (2009)  بگتو   ایماده  6  پرسشنامه  از  آموزاندانش  فکری

  آلفای   ضریب   ،(2009)  بگتو   .است   آموزاندانش  بیشتر  فکری  پذیریریسک  بیانگر  بالاتر  نمره  گردید.  استفاده  (5)  موافقم  کاملاً  تا  (1)

 محاسبه  0/ 818  نیز  آناعتبار    و  شد  دییتأ  ( 2021)  همکاران  و  وان  پژوهش  در   پرسشنامه  این  روایی  همچنین  کرد.   گزارش  0/ 80  را  کرونباخ

 بررسی  جهت ،  همچنین  آمد.  دست به  0/ 86  کرونباخ  آلفای  از  استفاده  با  پرسشنامه  درونی   همسانی  ضریب   حاضر  پژوهش  در  گردید.

  CFI= 0/ 90  و  RMSEA  ،92 /0=GFI  ،05 /0=RMR=0/ 0۷  برازش  هایشاخص  که  شد  استفاده  تأییدی  عاملی  تحلیل  از  سازه  روایی

   است.  پرسشنامه مناسب  روایی نشانگر

 هایاف ه •
 مقادیر  است.  شده  ارائه  کشیدگی  و  کجیمعیار،    انحراف  و  میانگین  شامل  پژوهش  متغیرهای  توصیفی  هایشاخص  ؛1  جدول  در

 است.  هادادهبودن نرمال دهندهنشان 2 از کمتر  یدگ یکش  و یچولگ

 پژوهش م غیرهاي توصیفی  هايشایص .1 جدول

 کشیدگی چولگی  معیار  انحراف میانگین  متغیرها

 46/0 - 91/0 62/4 31/24 ثبات دانش 

 01/1 - 86/0 75/5 36/15 توانایی ذاتی 

 - 04/1 - 44/0 33/4 71/17 منبع دانش 

 - 46/1 04/0 37/4 88/10 یادگیری سریع 

 - 17/1 09/0 40/8 49/56 بودن دانش ساده

 - 93/0 49/0 13/4 40/22 پذیری فکری ریسک

 - 22/1 - 03/0 67/3 49/23 خودکارآمدی خلاق 

 - 89/0 52/0 21/3 07/20 هویت شخصی خلاق 

 

بژژا توجژژه بژژه ایژژن جژژدول، ضژژریب همبسژژتگی ثبژژات ماتریس همبستگی متغیرهای پژژژوهش گژژزارش شژژده اسژژت.    2در جدول  

( در سژژطح =r 0/ 22( و هویژژت شخصژژی خژژلاق )=r 0/ 23خودکارآمژژدی خژژلاق )(، =r 0/ 26پژژذیری فکژژری )دانژژش بژژا ریسژژک

( معنژژادار نیسژژت. امژژا =r -0/ 0۷پژژذیری فکژژری )دار اسژژت. ضژژریب همبسژژتگی توانژژایی ذاتژژی بژژا ریسژژکمثبژژت و معنژژی 0/ 01

 دار( منفژژی و معنژژا=r -0/ 2۷( و هویژژت شخصژژی خژژلاق )=r -0/ 16ضژژریب همبسژژتگی توانژژایی ذاتژژی بژژا خودکارآمژژدی خژژلاق )

( معنژژی دار نیسژژت. امژژا ضژژریب همبسژژتگی منبژژع =r -0/ 11پژژذیری فکژژری )اسژژت. ضژژریب همبسژژتگی منبژژع دانژژش بژژا ریسژژک

دار اسژژت. مثبژژت و معنژژی 0/ 01( در سژژطح =r 0/ 22( و هویژژت شخصژژی خژژلاق )=r 0/ 23دانژژش بژژا خودکارآمژژدی خژژلاق )

( و هویژژت =r -0/ 43آمژژدی خژژلاق )(، خودکار=r -0/ 34پژژذیری فکژژری )ضژژریب همبسژژتگی یژژادگیری سژژریع بژژا ریسژژک

 پژژذیریدار اسژژت. ضژژریب همبسژژتگی سژژاده بژژودن دانژژش بژژا ریسژژکمنفژژی و معنژژا 0/ 01( در سژژطح =r -0/ 43شخصژژی خژژلاق )

مثبژژت و معنژژادار  0/ 01( در سژژطح =r 0/ 50( و هویژژت شخصژژی خژژلاق )=r 0/ 41(، خودکارآمژژدی خژژلاق )=r 0/ 36فکژژری )

( در =r 0/ 42( و هویژژت شخصژژی خژژلاق )=r 0/ 46خودکارآمژژدی خژژلاق ) پژژذیری فکژژری بژژااسژژت. ضژژریب همبسژژتگی ریسژژک

 مثبت و معنادار است.  0/ 01سطح 

اثر مستقیم باورهای  مدل آزمون شده همراه با مقادیر استاندارد شده روی هرکدام از مسیرها درج شده است. مطابق با این مدل،    2در شکل  

شناختی »یادگیری . اثر مستقیم باور معرفتاستپذیری فکری مثبت و معنادار  بودن دانش« بر ریسکشناختی »ثبات دانش« و »ساده معرفت

ر  . همچنین، خودکارآمدی خلاق و هویت شخصی خلاق دارای اثر مستقیم مثبت و معنادااستپذیری فکری منفی و معنادار  سریع« بر ریسک

   پذیری فکری بودند.بر ریسک
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 پژوهش م غیرهاي همبس گی  ضریب .2 جدول

ثبات   

 دانش 

توانایی  

 ذاتی

منبع 

 دانش 

یادگیری  

 سریع 

بودن  ساده

 دانش 

ریسک پذیری  

 فکری

خودکارآمدی  

 خلاق 

هویت شخصی  

 خلاق 

        1 ثبات دانش 

       1 - 01/0 توانایی ذاتی 

      1 23/0** 40/0** منبع دانش 

     1 - 34/0** 23/0** - 50/0** یادگیری سریع 

    1 - 65/0** 53/0** 10/0 71/0** بودن دانش ساده

   1 36/0** - 34/0** 11/0 - 07/0 26/0** ریسک پذیری فکری 

  1 46/0** 41/0** - 43/0** 23/0** - 16/0* 23/0** خودکارآمدی خلاق 

 1 66/0** 42/0** 50/0** - 43/0** 22/0** - 27/0** 22/0** هویت شخصی خلاق 

* p < 0.05 ** p < 0.01 

 

 
 فکري پذیريریسک بر شنای ی   مفرفت باورهاي تأثیر در  یلاق هايیودباوري ايواسطه  نقش  شده آزمون مدل .2 شکل

   است. شده گزارش تحقیق متغیرهای شده تبیین واریانس و داریامعن سطح، تی آماره، مستقیم اثرات ؛3 شماره جدول در

  خلاق   شخصی  هویت،  (0p<  ،1۷/0=β/ 01)  فکری   پذیریریسک  بر   دانش  ثبات ،  شودمی  ملاحظه  3  شماره   جدول  در   که  همانطور

(05 /0p<  ،1۷ /0=β)  خلاق  خودکارآمدی  و  (0/ 01p<  ،20 /0=β)  فکری   پذیریریسک  بر  سریع  یادگیری  دارد.  معناداری  و  مثبت   تأثیر 

(01 /0p<  ،16 /0-=β)  ، خلاق  شخصی  هویت  (0/ 01p<  ،31 /0-=β)  خلاق  خودکارآمدی  و  (0/ 01p<  ،21 /0-=β)  معناداری   و  منفی  تأثیر  

 خلاق  خودکارآمدی  و  (0p<  ،36 /0=β/ 01)  خلاق  شخصی  هویت ،  (0p<  ،22 /0=β/ 01)  فکری  پذیریریسک  بر  دانشبودن  ساده  دارد.

(01 /0p<  ،40 /0=β)   خلاق  شخصی  هویت   بر   ذاتی  توانایی  دارد.  معناداری  و   مثبت   تأثیر  (0/ 01p<  ،26 /-0=β)   خلاق  خودکارآمدی  و  

(05 /0p<  ،14 /0-=β)   خلاق  شخصی  هویت   بر  دانش  منبع  دارد.  معناداری  و  منفی  تأثیر  (0/ 01p<  ،16 /0=β)  خلاق   خودکارآمدی  و 
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(05 /0p<  ،16 /0=β)  خلاق  شخصی  هویت   دارد.  معناداری  و  مثبت   تأثیر  (0/ 01p<  ،30 /0=β)  خلاق  خودکارآمدی  و  (0/ 01p<  ،19 /0=β) 

  دارند. معناداری و مثبت تأثیر فکری پذیریریسک بر

 پژوهش شده آزمون مدل مس قیم اثرات ن ایج .3 جدول

 شده واریانس تبیین  P آماره تی مسیر ضریب  متغیر وابسته  جهت  متغیر مستقل

 01/0 90/2 17/0 پذیری فکری ریسک ← ثبات دانش 

39/0 

 87/0 - 15/0 - 01/0 پذیری فکری ریسک ← توانایی ذاتی 

 43/0 51/0 06/0 پذیری فکری ریسک ← منبع دانش 

 01/0 - 73/2 - 16/0 پذیری فکری ریسک ← یادگیری سریع 

 003/0 86/2 22/0 پذیری فکری ریسک ← بودن دانش ساده

 005/0 82/3 30/0 پذیری فکری ریسک ← هویت شخصی خلاق 

 01/0 84/2 19/0 پذیری فکری ریسک ← خودکارآمدی خلاق 

 02/0 38/2 17/0 هویت شخصی خلاق  ← ثبات دانش 

41/0 

 001/0 - 78/3 - 26/0 هویت شخصی خلاق  ← توانایی ذاتی 

 004/0 85/2 16/0 هویت شخصی خلاق  ← منبع دانش 

 001/0 - 72/4 - 31/0 هویت شخصی خلاق  ← یادگیری سریع 

 001/0 61/5 36/0 هویت شخصی خلاق  ← بودن دانش ساده

 006/0 77/2 20/0 خودکارآمدی خلاق  ← ثبات دانش 

46/0 

 029/0 - 18/2 - 14/0 خودکارآمدی خلاق  ← توانایی ذاتی 

 009/0 45/2 16/0 خودکارآمدی خلاق  ← منبع دانش 

 001/0 - 27/3 - 21/0 خودکارآمدی خلاق  ← یادگیری سریع 

 001/0 69/5 40/0 خودکارآمدی خلاق  ← بودن دانش ساده

* p < 0.05 ** p < 0.01 

  غیرمستقیم   اثرات  نتایج  ؛4  جدول  در  است.  یکدیگر  بر  متغیرها  غیرمستقیم  اثرات  بررسی  ساختاری  معادلات   هایویژگی  از   دیگر  یکی

   است. شده ارائه

 فکري  پذیريریسک بر شنای ی مفرفت باورهاي تأثیر در یلاق هايیودباوري  ايواسطه  ن ایج .4 جدول

 P آماره تی اثرغیرمستقیم  

    ای خودکارآمدی خلاق در تأثیر: نقش واسطه

 05/0 99/1 04/0 پذیری فکری ریسک ←ثبات دانش 

 08/0 - 73/1 - 03/0 پذیری فکری ریسک ←توانایی ذاتی

 06/0 86/1 03/0 پذیری فکری ریسک ←منبع دانش 

 05/0 - 15/2 - 04/0 پذیری فکری ریسک ←یادگیری سریع 

 01/0 55/2 08/0 پذیری فکری ریسک ←بودن دانش ساده

    ای هویت شخصی خلاق در تأثیر: نقش واسطه

 05/0 02/2 05/0 پذیری فکری ریسک ←ثبات دانش 

 01/0 - 69/2 - 08/0 پذیری فکری ریسک ←توانایی ذاتی

 05/0 29/2 05/0 پذیری فکری ریسک ←منبع دانش 

 01/0 - 97/2 - 09/0 پذیری فکری ریسک ←یادگیری سریع 

 01/0 16/3 11/0 پذیری فکری ریسک ←بودن دانش ساده

 

  دستبه  برازش  هایشاخص  که  دهدمی  نشان  نتایج  اند.شده  گزارش  شدهآزمون  الگوی  برازندگی  هایمشخصه  5  شماره  جدول  در

 دارد. مناسبی  برازش الگو  این عاملی ساختار  با پژوهش این هایداده و هستند مناسبی سطح در همگی آمده

 شده آزمون الگوي برازش هايشایص .5 جدول

 CMIN/DF PCFI GFI CFI سازه شاخص 
RMSEA 

 07/0 93/0 93/0 95/0 83/3 دست آمدهبهمقدار 

 08/0 ≥ 9/0≤ 9/0≤ 9/0≤ 5 ≥ مقدار مطلوب )پیشنهاد شده( 
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 بحث   •
نقش  این تعیین  هدف  با  تأث  های یخودباور  ایواسطه  پژوهش  در  ر  یشناختمعرفت   ی باورها  یرخلاق    ی فکر   پذیرییسکبر 

شناختی، یعنی ثبات دانش باورهای معرفت   مؤلفهتایج حاصل از مدل معادلات ساختاری نشان داد که تأثیر دو  ن  . انجام شد  آموزاندانش

ساده ریسکو  بر  دانش،  مؤلفهبودن  مقابل،  در  بود.  معنادار  و  مثبت  فکری،  بر    پذیری  معنادار  و  منفی  تأثیر  دارای  سریع  یادگیری 

تا    هایافته  اگرچه این.  ار نبودپذیری فکری معنادتوانایی ذاتی و منبع دانش بر ریسک  پذیری فکری بود. همچنین، تأثیر دو مؤلفه ریسک

پذیری فکری همسوست، اما بینی ریسکشناختی در پیشمبنی بر نقش مثبت باورهای معرفت   (2021)  همکاران  و  وان  نتایج  با  حدی

 .  ت باشدهای فرهنگی و آموزشی متفاوتواند بیانگر پیچیدگی روابط این متغیرها در بافت می "ثبات دانش" تأثیر مثبت مؤلفه مشاهده

های آموزشی که ممکن است در تفسیر ای باورهای خلاقانه و زمینهجمله نقش واسطهنظر تبیین کرد؛ ازتوان از چند ماین نتایج را می

  سادگی   و  ثبات  به  باور،  (2004)  شومر   مدل  با  مطابق،  نخست   .آموزان ایجاد کنندباور به ثبات یا تغییر دانش، معانی متفاوتی برای دانش

 بافت   در، حال  این با  .هستند همراه  دانش به  غیرانتقادی  نگرش  با که  شوندمی گرفته نظر در  پایین سطح باورهای  عنوانبه معمولاً شدان

  شدن  درگیر  برای  بیشتری  جرأت  خود   نوبهبه  که  بدهد  قطعیت   و  اطمینان  احساس  آموزاندانش  به   است   ممکن   باورها  این،  ایران  آموزشی

  در   که  باشد  آن  دهندهنشان  است   ممکن  یافته  این،  تحولی  دیدگاه  از   .کندمی  فراهم  فکری  پذیریریسک  و   انگیزچالش  هایفعالیت   در

 دهدمی  اجازه  آموزاندانش  به  که  کند  عمل  امن  چارچوبی  عنوانبه  تواندمی  دانش  درباره  نگرانهمطلق  باورهای،  شناختی  رشد  اولیه  مراحل

،  دارد   همخوانی  نیز  خودکارآمدی  باورهای  نقش  درباره  (199۷)  بندورا  نظریه   با  تفسیر  این  .بپردازند  مفاهیم  کاوش  به  بیشتری  اطمینان  با

 باعث   نتیجه  در  و  کند  تقویت   آموزاندانش  در  را  شناختی  شایستگی  احساس  غیرمستقیم  طوربه  است   ممکن  دانش  قطعیت   به  باور  که  چرا

 آن  در  که  باشد  ایران  آموزشی  نظام  هایویژگی  از  بازتابی  است   ممکن  هایافته  این،  فرهنگی  ازمنظر  شود.   فکری  پذیریریسک  افزایش

  که   آموزانیدانش،  بافتی  چنین  در  . شود  منجر  شناختیمعرفت   باورهای  نوع  این  گیریشکل  به  تواندمی  روشن   و  قطعی  هایپاسخ  بر  تأکید

 داشته  یفکر  پذیرییسکر  یجهنت  در  و  فکری  هایچالش  با  مواجهه  برای  بیشتری  آمادگی  احساس  است   ممکن،  دارند  باور  دانش  ثبات  به

 .باشد داشته وجود ایشدهتعیین پیش از و مشخص هایحلراه دارند انتظار که  چرا، باشند

 خلاق   خودکارآمدی  بر  دانشبودن  ساده  و  دانش  منبع،  دانش  ثبات  شناختیمعرفت   باورهای  ابعاد  تأثیر  پژوهش  هاییافتهبراساس  

  نتایج   با  حدودی  تا  یافته  این  .بود  دارمعنا  و  یمنف  خلاق  یخودکارآمد  بر  یعسر  یادگیری  و  یذات  ییتوانا  ابعاد  تأثیر  و  دارمعنا  و  مثبت 

 دریافتند   که  ،(2021)  همکاران  و  وان  نتایج  با  امااست    راستاهم  (2021)  همکاران  و  وان  و  (1398)  همکاران  و  زادهشرفا  هایپژوهش

، است  خلاقیت   برای  دارمعنا  و  مثبت   کنندهبینییش پ  یچیدگیپ  بعد  و  دارمعنا  و  یمنف  کنندهبینییشپ  یشناس   معرفت   یباورها  ثبات  بعد

 که  باشند  معتقد  آموزاندانش  اگر  که  گفت   توانمی  آموزاندانش   خلاق  خودکارآمدی  بر  دانش  ثبات  مثبت   تأثیر  تبیین  در  نیست.  همسو 

 به  تواندمی  اطمینان  این  .باشند  داشته  گیرندمی   یاد  آنچه  مورد  در  بیشتری  اطمینان  احساس  است   ممکن،  است   تغییرناپذیر  و  ثابت   دانش

  دیدگاه   با  مطابق  باشند.  داشته  بالاتری  خلاق  خودکارآمدی  و  کنند  عمل  بیشتری  نفساعتمادبه  با،  خلاقانه  مسائل  حل  در  تا  کند  کمک  آنها

 بر   دانش  منبع  مثبت   تأثیر  .باشند  مفید  یادگیری  اولیه  مراحل  در  توانندمی  دانش  درباره  انگارانهساده  باورهای  نیز  ،(1990)  شومر

 (علمی   تحقیقات  یا  هاکتاب،  معلمان  مانند)  معتبر  منابع  از  دانش  که  باشند  معتقد  آموزاندانش  اگر  که  است   این  بیانگر  خلاق  خودکارآمدی

 اتکا  با  تا  کند  کمک  آنها  به  تواندمی  باور  این  .دارند  خلاقانه  تفکر  برای  محکمی  هایپایه  که  کنند  احساس  است   ممکن،  آیدمی  دست به

 آموزاندانش   خلاق  خودکارآمدی  بر  دانشبودن  ساده  مثبت   تأثیر  تبیین  در  .باشند  داشته  بالاتری  خلاق  خودکارآمدی،  موثق  اطلاعات  به

  و   تحلیل  راحتیبه  را  آن  توانندمی  که  کنند  احساس  است   ممکن،  پندارندمی  درک قابل  و  ساده  را  دانش  که  آموزانیدانش  گفت   توانمی

 ذاتی  توانایی  منفی  تأثیر  .باشند  داشته  بالاتری  خلاق  خودکارآمدی،  مسائل   حل  در  تا  کند  کمک  آنها  به  تواندمی  نگرش  این  .کنند  ترکیب 

،  ندارند  را  آن  و  است   ذاتی  ویژگی  یک  خلاقیت   که  کنند  فکر  آموزاندانش  اگر  که  است   این  بیانگر  آموزاندانش   خلاق  خودکارآمدی  بر

  رشد   ذهنیت   نظریه  با  یافته  این  . یابدمی  کاهش  آنها  خلاق  خودکارآمدی  و  کنندمی   تلاش  جدید  هایایده  پرورش  برای  کمتر  احتمالاً

 تبیین  در  .دهد  کاهش  را  فرد  خودکارآمدی  و  انگیزه   تواندمی  ها تواناییبودن  ذاتی  به  باور  دهدمی  نشان  که  است   همسو   نیز  ، (2006)  دوئک

  های چالش  از  اجتناب   به  منجر  تواندمی  یادگیریبودن  سریع  به  باور  که  گفت   توانمی  خلاق  خودکارآمدی  بر  سریع   یادگیری  منفی  تأثیر

 .شوندمی  ناامیدی  دچار  پیچیده  مسائل  با  مواجهه  در،  بگیرند  یاد  زحمت   بدون  و  سریع  دارند  انتظار  که  آموزانیدانش  زیرا،  شود  شناختی
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تواند به عنوان مانعی برای توسعه خلاقیت اغلب مستلزم صبر، پشتکار و تجربه آزمون و خطا است. بنابراین، باور به یادگیری سریع می

 .دکارآمدی خلاق عمل کندخو 

  مثبت  خلاق  شخصی  هویت   بر  دانشبودن  ساده  و  دانش  منبع،  دانش  ثبات   ابعاد  تأثیر   که  بود  این  ساختاری  معادلات  مدل  نتایج  ازدیگر

 پژوهش  نتایج  با  حدودی  تا  یافته  این   .است   دارمعنا  و  یمنف  خلاق  شخصی  هویت   بر  یعسر  یادگیری  و  یذات  ییتوانا  ابعاد  تأثیر  و  دارمعنا  و

 آموزان دانش خلاق شخصی هویت  بر دانش ثبات تأثیر تبیین در .است  همسو  (2021) همکاران و وان  و (1398) همکاران و زادهشرفا

 این  .باشند  داشته  بیشتری  شناختی  امنیت  احساس  است   ممکن،  است   تغییرناپذیر  و  ثابت   دانش  معتقدند  که  آموزانیدانش  گفت   توانمی

 ثبات  به   باور،  این  برعلاوه  .بپردازند  پردازی ایده  به  بیشتر  و  بپذیرند  خلاق   فردی  عنوانبه  را  خود  تا  کند  کمک  آنها   به  تواندمی  اطمینان

  هایحلراه  خلق  برای  بیشتری  جرأت،  روازاین  و  هستند  اتکا  قابل  بنیادین  اصول  که  بدهد   را  اطمینان  این  آموزاندانش   به  است   ممکن  دانش

 دانش  که  معتقدند  آموزاندانش  وقتی  که  است   این  بیانگر  آموزاندانش  خلاق  شخصی  هویت   بر  دانش  منبع  مثبت   تأثیر  کنند.می   پیدا  جدید

  گیری شکل  به  تواندمی  اعتباربخشی  این  .است   دفاع  قابل  و   معتبر  هاآن  دانش  که   کنندمی  احساس  احتمالاً،  گیردمی  سرچشمه  معتبر  منابع  از

آموزان کمک کند تا ترس از اشتباه را کاهش دهند، چرا که تواند به دانش همچنین، اتکا به منابع معتبر می  .کند  کمک  هاآن  خلاق  هویت 

 خلاق   شخصی  هویت   بر  دانشبودن  ساده  مثبت  تأثیر  تبیین  در  ..شان پشتوانه علمی و قابل اعتماد داردها و نظراتکنند ایدهاحساس می

 و  تحلیل  راحتی  به  را  آن  توانندمی  که  کنند  احساس  است   ممکن،  دانندمی  درک قابل  و  ساده  را  دانش  که  آموزانیدانش  گفت   توانمی

   .هستند جدید هایایده خلق به  قادر که ببینند افرادی عنوانبه  را خود تا کند  کمک هاآن  به تواندمی نگرش این .کنند بازآفرینی

  است ذاتی یادگیری ییتوانا ینکها به  باور که  گفت  توانمی خلاق یشخص  یت هو  بر ی ذات یادگیری یمنف تأثیر براساس  یگر دییسو از

  فکر  که  آموزانیدانش،  باشد  داشته  منفی  یرتأث  آنها  خلاقانه  شخصی  هویت   بر  تواندیم  ؛یندنما   یت تقو   را  آن  توانندنمی  آموزاندانش  و

 .کنند  تلاش  خلاقیت   پرورش  برای  یا  بپذیرند  خلاق  فردی  عنوانبه  را  خود  دارند  تمایل  کمتر،  ندارند  را  آن  و  است   ذاتی  خلاقیت   کنندمی

 .ندارند  تغییر  توانایی  کنندمی  فکر  و  ترسندمی  شکست   از  آموزاندانش  زیرا،  شود  خلاقانه  هایچالش  از  اجتناب  به  منجر  تواندمی  باور  این

 خودپنداره  و  انگیزه  تواندمی  هاتواناییبودن  ذاتی   به  باور  دهد می  نشان  که  است   همسو   ،(2006)  دوئک  رشد  ذهنیت   نظریه  با  یافته  این

  است این بیانگر یافته این دارد یمنف  یرتأث خلاقانه شخصی هویت  بر یعسر  یادگیری به باور داد نشان یج نتا علاوهبه .کند تضعیف را فرد

 مواجهه   در،  بگیرند  یاد   زحمت  بدون  و   سریع   دارند  انتظار  که   آموزانیدانش  .است  مداوم  تلاش  و   خطا  و   آزمون،  صبر  نیازمند  خلاقیت   که

 هایشکست   برابر  در  آوریتاب  کاهش  به  منجر  است   ممکن  باور  این   .شوندمی  ناامیدی  دچار  خلاقیت   پرچالش  و  طولانی  فرآیند  با

   .کنند  اجتناب پیچیده هایموقعیت  از دارند تمایل آموزاندانش زیرا، شود خلاقانه

  های پژوهش  نتایج  با   یافته   این  دارد.   داریمعنا  و   مثبت   یر تأث  یفکر  پذیرییسکر  بر   خلاق  یخودکارآمد  که  بود  این  پژوهش  دیگر  یافته

  رفتارهای   برای  مهمی  نیازپیش،  خلاق  خودکارآمدی  اندداده  نشان  که  دارد  همخوانی  ،(2024)  فنگ  و  (2009)  بگتو ،  (2006)  دیویت 

 تولید  توانایی  به  فرد  باور  عنوانبه  خلاق  خودکارآمدی  که  گفت   توان می  یافته  این  تبیین  در  .شودمی  محسوب  نوآورانه  و  اکتشافی

 کاهش  ازطریق   سازوکار  این  .شودمی  پرریسک  شناختی  هایفعالیت   در  درگیرشدن  به  تمایل   تقویت   موجب  اساساً ،  خلاقانه  های حلراه

 بلکه ، تهدید عنوانبه نه  را احتمالی های شکست ، بالا خودکارآمدی با  افراد  که  چرا، کندمی عمل  ابهام تحمل  افزایش و  شکست  از ترس

 که  کندمی   تأیید  یافته  این،  بندورا  اجتماعی   -شناختی  نظریه  ازمنظر  .کنندمی  تفسیر  خلاقیت   و  یادگیری  فرآیند  از  ضروری  بخشی  عنوانبه

، دیگر  ازسوی  .هستند  موانع  با  مواجهه  در  پشتکار  و  انگیزچالش  اهداف  انتخاب  در  مهمی  هایکنندهتعیین،  شخصی  کارآمدی  باورهای

  اعتماد  خود خلاقانه  های توانایی  به   که   افرادی  .داد  توضیح   شناختی  پذیریانعطاف  تسهیل  در  خودکارآمدی  نقش  با  توانمی  را  ارتباط  این

  .دهندمی نشان جدید  فکری هایچارچوب آزمایش  و متعارف راهکارهای گذاشتن  کنار  به بیشتری تمایل، دارند

  با  حدودی  تا  یافته  این  دارد.  داریمعنا  و  مثبت   یرتأث  یفکر  پذیرییسکر  بر  خلاق  شخصی  هویت   که  بود  این  پژوهش  دیگر  یافته

 خلاق   شخصی  هویت،  (2014)  کارووسکی  نظری  چارچوب  براساس  دارد.  مطابقت  ،(2024)  فنگ  و  ( 2009)  بگتو  هایپژوهش  نتایج

 به   خلاقیت   که  زمانی  .کندمی  درک   خویش  هویت   و   خودپنداره  از  ناپذیرجدایی  بخش  عنوانبه  را  خلاقیت   فرد   که  است   میزانی  بازتاب

  افزایش   فکری  پذیریریسک  ازجمله،  هویت   این  با  همسو   رفتارهای  انجام  به  تمایل،  شودمی  تبدیل  فرد  هویتی  ساختار  در  اساسی  عنصری

 تمایل   مستلزم  که  دهندمی   انجام  غیرمتعارف  و  ترمنعطف  ایشیوه  به  را  اطلاعات  پردازش،  قوی  خلاق  هویت   با  افراد،  این  برعلاوه  .یابدمی
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  با  رفتار  همخوانی  دلیلبه  قوی   خلاق  هویت   با   افراد ،  همچنین  .است   فکری   های ریسک  پذیرش  و  جدید  راهکارهای   آزمودن   به  بیشتر 

 های ایده  بیشتری  آزادی  با  دهدمی  اجازه  آنان  به  ویژگی  این  .گیرندمی  قرار  دیگران  منفی  هایارزیابی  تأثیر  تحت   کمتر،  خودپنداره

  باشند. داشته بیشتری فکری پذیریریسک و نهراسند فکری هایچالش با مواجهه از  و کرده مطرح را غیرمتعارف

 گیرين یجه •
های خلاق و گرایش گیری خودباوریشناختی نقش مهمی در شکلدهد که باورهای معرفت پژوهش به طور خلاصه نشان می  این

آیند آموزان درباره ماهیت دانش و فرها حاکی از آن است که باورهای دانش کنند. یافتهآموزان ایفا میپذیری فکری در دانش به ریسک

پذیری فکری به عنوان یکی از عوامل مؤثر در یادگیری هستند. های خلاق، عوامل کلیدی در تقویت ریسکیادگیری، همراه با خودباوری

های خلاق است که احتمالاً تحت پذیری فکری و خودباوریبودن دانش بر ریسکنکته برجسته، تأثیر مثبت باورهای ثبات دانش و ساده

شود، این باورها ممکن هایی که دانش به شکل قطعی ارائه میهای نظام آموزشی ایران قرار دارد. در محیطهنگی و ویژگیتأثیر عوامل فر

 .  پذیری فکری فراهم آورنداست امنیت شناختی لازم را برای تشویق ریسک

آموزان های خلاق، اهمیت پرورش ذهنیت رشد را در دانش خودباوری از سوی دیگر، تأثیر منفی باورهای توانایی ذاتی و یادگیری سریع بر  

شناختی را بر  ای، تأثیر باورهای معرفتهای واسطه کند. همچنین، خودکارآمدی خلاق و هویت شخصی خلاق به عنوان مکانیسم برجسته می

توانند با فراهم آوردن  اهمیت فراوانی دارد؛ زیرا میها برای نظام آموزش و پرورش و معلمان  ین یافته . اکنندپذیری فکری تسهیل میریسک

آموزان کمک کنند تا  فضایی امن برای آزمون و خطا، تشویق تفکر انتقادی و ارائه بازخوردهای سازنده به جای تمرکز بر اشتباهات، به دانش 

انعطاف پیدا کنند و جرات لازم برای ریسکباورهای  به دانش  نسبت  نمایندپذیری فکری رپذیرتری  اینکه  د.  ا کسب  به  با توجه  رنهایت، 

های سنی باید با احتیاط  ها و گروه آموزان متوسطه دوم شهرستان مهاباد است، تعمیم نتایج به سایر فرهنگپژوهش حاضر محدود به دانش 

 .دهدانجام شود. همچنین، ماهیت همبستگی پژوهش اجازه استنتاج روابط علت و معلولی را نمی

 ع تفارض مناف •
  ندارد. وجود نویسندگان  بین  تعارضی گونههیچ

 تشکر و قدردانی  •
   شود.می قدردانی و تشکر، رساندند یاری پژوهش اهداف راستای در را محققان که پژوهش در کنندگانشرکت  تمام از
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